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Cette rencontre n’est pas une formation a l'outil

https://magistere.education.fr/ac-
martinigue/course/view.php?id=5463&section=2

10h30-11h00 - TACIT : une plateforme d’évaluation et de remédiation aux
difficultés de lecture liées a Iimplicite du texte et au vocabulaire.

« Présentation de I'application (vidéo) : v 8 - Vidéos

B3 8.1 - Module IMPLICITE

B3 8.2 - Module VOCABULAIRE
B3 8.3 - Bien commencer

ﬁ 8.4 - Le mode tutoré

« Partage d'expériences.
« Formations a suivre dans le cadre du projet.
» Cléture du séminaire.

https://tacit.univ-rennes2.fr/documents/manuel/enseignant
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https://magistere.education.fr/ac-martinique/course/view.php?id=5463&section=2
https://magistere.education.fr/ac-martinique/course/view.php?id=5463&section=2
https://tacit.univ-rennes2.fr/documents/manuel/enseignant

Objectif

Utiliser le logiciel Tacit pour :
* Augmenter le temps de lecture des éleves
* Enseigner explicitement les stratégies de compréhension
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Résultats des Journees Defenses et Citoyennete

'enseignement dispensé dans les écoles et les établissements publics est gratuit et,
l'instruction est obligatoire de 6 ans jusqu'a l'age de 16 ans révolus, pour tous les
enfants francais ou étrangers résidant en France.

REPUBLIQUE
FRANCAISE

Liberté
Egalité
Fraternité

NOTE

n® 21.27 — Juin 2021

SORBONNE T

UNIVERSITE

Or

Direction de I'évaluation,

d e de la prospective
et de la performance

D'INFORMATION

Journée défense et citoyenneté 2020 :
pres d’un jeune Frangais sur dix
en difficulté de lecture
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Peut-on agir ? Est-ce une fatalité ?



L'influence des pratiques pédagogiques

Vellutino et al. (1996) : Difficultés dues a I'enseignement ?

76 éleves de niveau CP avec des difficultés dans I'apprentissage de la lecture

Un semestre un entrainement individuel et intensif supplémentaire établi par 'équipe de recherche
v’ conscience phonologique, décodage de mots, décodage de phrases, vocabulaire

v' 70 a 80 sessions de 30 minutes sur 15 semaines

Apres seulement un semestre de remédiation, 67,1% des éleves entrainés ont obtenu un score dans
la moyenne ou au-dessus a un test standardisé en lecture.

12 éleves se situaient toujours en dessous du 15eme percentile, 76 éleves considérés avaient été
identifiés en difficulté parmi une population constituée au départ de 827 éleves, cela signifie
gu’apres la remédiation, seuls 12 éleves sur 827 restaient en grande difficulté ; ils représentaient
seulement 1,5 % de la population considérée au départ.

LaPsyDE
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Certaines pratiques font davantage progresser
les éleves



Les compeétences du lecteur expert

Comprendre un texte

ecrit

Traitement du discours continu — Lecture
cohérence locale /globale fluide en
Automatismes et stratégies contexte

Inférences

+

Connaissances f’ 5 N c dentificr |
. . onnaissances entifier les
culturelles Efficience cognitive -
« sur le monde » langagieres

_ Morphologie >

Phonologie \\J
S/

ey
“ms . < Raisonnement \
Mémoire Foncti S
) onctions tructure
de travail . Syntaxe | Vocabulaire
- - exeécutives des textes '

— P

Ponctuation

Bianco, 2019
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Les prédicteurs de la compréhension écrite a I'entrée en
sixieme

Lire les mots

Déchiffrer /ldentifier T e
Exactitude / fluidité en contexte

Langage oral ;2 Compréhension
Vocabulaire . en lecture
syntaxe, structures
textuelles

_ Stratégies de
Efficience cognitive {f lecture
Mémoire de travail S Inférences
Attention, planification, |
inhibition
| raisonnement

Bianco, 2015
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Enjeu 1 : Automatiser le décodage



Comment automatiser ?

S’entrainer, s’entrainer, s’entrainer

* Pratique réguliere et fréquente.

 fournir des occasions régulieres et frequentes de lire en pratique
guidée et en pratique autonome (Denton et Hocker, 2006)

Bianco, M. (2015). Du langage oral a la
compréhesion de I'écrit. Grenoble : PUG.
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Apprendre a lire, modifie le cerveau
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Les neurones de la lecture

mercredi 18 septembre 2013

Collége de France, Conférence de rentrée

Les neurones de la lecture
Stanislas Dehaene, Neurospin Saclay

18 septembre 2013

JW Player

Stanislas Dehaene
Coliége de France / CEA
Professeur

Plus sur cet auteur
Voir s fiche de I'suteur

Annexes

Téléchargements :
- Télécharger Is vidéo
- Télécharger 'sudio (mp3)




Engager les éleves dans des taches de lecture

Sept minutes pour apprendre a lire

Bruno Suchaut, Alice Bougneéres, Adrien Bouguen

» To cite this version:

Bruno Suchaut, Alice Bougnéres, Adrien Bouguen. Sept minutes pour apprendre a lire: a la recherche
du temps perdu. 2014. halshs-01062065
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Enjeu 2 : faire acquérir des stratégies de
comprehension



La lecture stratégique

« La capacité a contrbler et a réguler sa propre lecture » (Bianco, 2016) .

Selon Bianco (2015), la lecture stratégique a deux composantes :

* La premiere est une auto-évaluation continue de la cohérence de ce que
I'on comprend, c’est-a-dire que le lecteur est capable au cours de sa lecture
de détecter soit un obstacle soit une incohérence dans sa compréhension.

* La seconde est la capacité a mettre en ceuvre une stratégie pour surmonter
cet obstacle afin de garder la cohérence de la représentation construite.

. LaPsyDE Marina Tual
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Faire des inférences

* Inférences de connaissances

Arthur tourna la page machinalement. Ses yeux étaient rivés sur les mots qui dessinaient un monde ou
sorciers et dragons combattaient...

Que fait Arthur ?

* Inférences de cause

'orage grondait. Brusquement, la lumiére s’éteignit. Il fallut sortir les bougies...
Que s’est--il passé ?

* Inférence grammaticale
Le crayon de Léa ne marchait plus, Eliott n’en n’avait qu’un alors Léonie lui préta le sien.

g s
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Que doit-on enseigner ?

L'enseignement efficace de stratégies comprend |'enseignement de stratégies qui
sont applicables a difféerents types de textes et dans différentes disciplines.

e Utiliser ses connaissances

* Faire des prédictions et vérifier leur justesse

* Se poser des gquestions

e Utiliser des organisateurs graphiques pour organiser et relier les informations importantes
 Redire avec ses propres mots (paraphraser, donner I'idée principale)

* Faire des inférences en utilisant des indices morphosyntaxiques et lexicaux

* Se faire une représentation mentale

 Moduler sa lecture en fonction de sa compréhension

Lima, L. (2017). La compréhension : cela sapprend et s’enseigne...vers un enseignement explicite. Dans M. Bianco et L. Lima (dir.), Comment
enseigner la compréhension en lecture? (P.97-116). Paris: Hatier
Q Alfsmn: 2004 ; Armbruster et al. 1991 ; Block 1993 ; Dole et al. 1996 ; Edmonds et al. 2009 ; Graves et al. 1983 ; Kim et al. 2004) ; Klingner et al. 1998A ;
b UNIVERSITE [NSPE __f;éi'iérfﬁs’él?]ﬂ 1996 ; Palinscar and Brown 1984 ; PressleyM&983 Suainson 1999)




Enjeu 3 : faire des apports sur le
vocabulaire
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des textes narratifs

MATERIEL PHOTOCOPIABLE
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82 fiches dlive
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des stratégies de l'archéologue

e G P S NN,

. APPRENTISSAGE

| MATERIEL ELEVE
-."c".‘»,’.’.' ‘gir“

Straté gie i G 1 Miseen slwatlon ¢ Collectif foral
_, 10 min o v B A ST ...............................
Utiliser le contexte 2 M°d°lag° o Collect/oral | fiche ]pam“

pour int'erpréter 3 Pratique guidée 20 min | Engroupes/individuel | fiche 2
un mot inconnu puis correction collective | Activités 1 et 2

[ eanlone b teate. 4 Synthése 10 min Collectif foral + fcrit fiche 1 partie 2

| 5 Extralnecant Individuel /écrit  fiche 3
: i Exercices 134
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Utiliser le contexte pour \ % m
interpréter un mot inconnu R

Organisation

* Phases 1 a 4 (mise en situation, modelage, pratique guidée et synthése) : 40 minutes.
* Phase 5 (entrainement) peut étre consécutive ou différée dans les jours qui suivent (dans ce cas,
un rappel de la stratégie étudiée est nécessaire).

¥ coLLecTiF MISE EN SITUATION

G} 5 min Q Expliquer I'objectif de la séance et son intérét pour la compréhension :
« Aujourd’hui nous allons voir comment utiliser ce qui est dit dans le texte pour comprendre un mot

inconnu. En effet, lorsqu'on lit un mot que 'on ne connait pas, le reste du texte peut nous aider @
comprendre ce qu'il signifie. »

¥ coLLecTiF MODELAGE

@ 5 min 1 Faire lire le texte du modelage par un éléve (tous les éléves ont le texte a disposition).
/" MATERIEL Isabelle jeta ses graines sur le sentier que Grand-pére avait balayé pour aller
ot v T jusqu'au bucher chercher du bois.

2 Engager une discussion :
® « Que veut dire le mot bucher »?
* Si les éléves ne connaissent pas le sens du mot, donner I'exemple de son propre raisonnement

SORBONNE BE e f .
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' SeeiCRE de 'archéologue

@ Dans cette phrase que signifie bucher?

Isabelle jeta ses graines sur le sentier que Grand-pére
avait balayé pour aller jusqu'au bucher chercher du bois.

@ Dans la premiére phrase que signifie le mot génisse?

Al de larchéologue
Le fermier avait mis une corde autour du cou de la génisse mais celle-ci

Jwﬁoﬂe le teate.
ne voulait pas avancer. Elle avait planté ses quatre pattes dans la boue

: i i i * i uis écrivez votre réponse.
et contracté tous ses muscles. Le fermier avait beau tirer, jamais il m Lisez Chaqbfe te)'(tfi'pes i Voo vz utileds
n’arriverait a la faire rentrer dans I’étable, Pourtant les autres vaches Notez aussi les indic qt Aivarcamol
y étaient rentrées toutes seules comme tous les soirs. pour trouver ce que veu >

m Un jour qu'il cherchait  bernaches L I————EEEE
L e e D MR e
belles bernaches DIEn BIASSES __.........commumomissssrsssrsss s
i) Stratégie e T T P PP PP PPRRPPPP pataugeaient, Enle voy\ant ..................................................................................
Gem‘ Sty approcher elles denvolerent e
- . " wre? I : en poussant des Crls‘ ........................................................................................................

SORBONNE E o f .
b UNIVERSITE Lo b LaPsyDEt Marina Tual




LETTRES
SORBONNE
UNIVERSITE

LaPsyDE

U A\ Vo

Exercice 1 *

© En entrant dans la grande salle du chateau,

le valet alluma les candélabres. Aussitot une
douce lumiére tremblotante éclaira la piéce,

candélabres Signifie ...

LS INAICES «voeevsereecmecisnsmsmsesas i

@ Le voleur entra par une fenétre laissée
ouverte. 1l cassa une vitrine et subtilisa

la couronne de diamants qui se trouvait

3 Pintérieur. Toutes les sirénes se mirent a
hurler en méme temps, mais ¢’était déja trop
tard, il avait disparu et les diamants avec lui.

SUDLIlISA SIGNIFIE .o.oovimeeuimveimsscis e

LES INAICES ..vvvvereerivirnescesissssemseassismss b cssstasensss

© Chaque jour, sans jamais étre rassasiée,

VL L_1_t_ o meenla Aas +annee de crevettes.

Marina Tual

& 72/ L

xercice2 **

© La chévre blanche, heureuse, se vautrait
dans I’herbe fine et savoureuse, les pattes
en I'air, et roulait le long des talus.

se vautrait SIgNIfie ... s

LES INAICES ovvvvverversreecmecssirsssesstissmssiisnsmasassaenes a

............................................................................. 4
© La neige est tombée en grande quantité,
elle recouvre tout le paysage, tout est blang,
sans trace. J'aimais admirer ce paysage
immaculé.

immaculé signifie ... b
LES INAICES 1.vvveverrireeiesiiarassessersmasssssssnsssscaiienn s .
........................................................................... -

@ Le chat affamé soulevait une paupiére
et épiait les mouvements de la souris
en espérant qu'elle passerait pres de lui.
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O 10 min
7 MATERIEL
fiche 1 partio 2. 19

[ prase 2 ] SYNTHESE

Alafin de la séance, il est indispensable de faire formuler par les éleves la stratégie qui vient d'étre
fudiée - utilisation du contexte pour comprendre un mot. Pour faciliter cette constructlon,
demander aux eleves de répondre aux questions suivantes

« Que puis-je faire lorsque je rencontre un mot gue jé ne connais pas dans un texte?

« Comment puis-je vérifier que j'ai bien compris?

Puls utiliser les réponses fournies par Jes éleves pour remplir le tableau.

Ma stratégie f caplone b teate.

Dans un texta, Je cherche des indices dans J'Mupm&mot
w jerencontre Ie texte, J'essale ce dédulrs, ~ dans la phrase par le mot
2 un mot que j& a partir de cas indices, & ou Vexpression Synonyma pour '
2 peconnaispas.  oone dumet inceonn lis vont | vérifier le sens de & nowvelle
§ me permatire de trouver phrase. i J ‘
o | des mots ow des axpressions
- synonymes. —]
Le fermier avait Jg ne sais pas ce que veut Sije remplace génisee par ‘
‘ mis une corde dire génisse. ! mumwm
W autour du cou  Dans le texte, on dit gue unmmmaumw
'3 delagénisse. | logénisse auncouetdes autour du cou de a vache mais |
-] paties, qu'elledoiyrentrer | calie-ci né voulalt pas avancer.
8 dars une étable. Onparie. |y g phrase adu sens ¢t ua
a . ussi dun formier ¢t des bien avec i suite du texte.
L@ autres paches, Je peux donc S R X 2
> penser que (a génisse SLUN | g yng achs, une espéce
| | animat de & ferme qui vit Mﬁm
dans une stable st que c'est o
ine vache. .

Marina Tual




Enjeu 4 : Accompagner le transfert



L. L3 I U Nl Bl St Bl Ll

2rPégase

CRMANICH DES ¢

T DE RECHERCHE POLIR A ATICH

Facile, Intuitif, Naturel : transfert
d'apprentissage, la FIN d'un mythe ?

par Jéréme Clerc, Professeur en psychologie cognitive,
LPMC (CMRS, UMR 5105), UGA, directeur du pile Pégase

Lz Crarslert dune connaissance appise dans une premidis tohe, 5 une seoonde tiche du msme
Lypez, est souvent considérd comme facile, imtuitf, et naturel. il est undes cbjectifs ultimes de oot
syslésmee dcfucanil, co qui poaral explouern gquicn cuble sousent de questionner B capacitd des Skiwes
a translérer O, de nombieises Studes ont mantnd que ke tramfert dapprent Bsae peut S0 Schoud,
inbroduinai la conférence par gqualques ldments de cadrage théongue, permettant de définie ke
Lransier du poant de v des samalaniés entee Eehes, of des processos caognills a oo a la fos dans
I thche principale of dans kb Ciche de transfert. e poursiivial par plusieons exemples de transfien
réussi o Schoud chey des dlbwes de Ter et 2nd diegré, tirés de travave sor e transfert de stratégies de
oo At el o stratéges de rdsalutan de probme analopgoue oo anthemaue. Encdisousson, @
perdanlr il s ches facteurs do rdussite au tramsfon et sur 3 question de Futilsation du transfert comime
catil d¥valuation des acquis des Sléwes.

Mercredi 22 mars, 14h-15h30 (oh en cuyand

En présentiel, inscription obligatoira avant ke 15003 :

bEn visioconferenos
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Comment enseigner ?
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Définir un enseignement efficace

Mettre en relation certaines pratiques pédagogiques avec les acquisitions
scolaires des éleves.

Il est difficile de séparer ce qui, dans les acquisitions réalisées, revient aux
caractéristiques propres des éleves de ce qui revient a I'action spécifique de
la classe.

Bressoux, 2012
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Les recherches sur les pratiques efficaces

Les recherches : « Processus-produits » : Les enseignants sont soit
interrogés sur leurs pratiques, soit observés en classe durant le temps
d’enseighement.

Rosenshine, 2009

Les approche expérimentales ou quasi-expérimentales.
Hattie, 2009, 2012

Lima, 2017

Marina Tual



Apport des recherches processus produit
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Connor, Morrison & Petrella (2004)

Objectif : étudier l'effet |'effet de 'enseignement sur les progres des
éleves ?

* 63 éleves de CE2 répartis dans 43 classes différentes ( 1 a 5 éleve spar
classe).

* Evaluation des éleves en automne et au printemps en compréehension
écrite, lecture, culture générale et vocabulaire.

* Observations des enseignants 3 fois dans l'année.

S SORBONNE ENSPE
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Un enseignement structure, systematique et explicite

| IGURE 1 .

Score de compréhension en fin d’année en fonction du temps
d’enseignement explicite dirigé par I'enseignant par jour
de classe et du niveau de compréhension en début d’année

selon trois modalités :

70

quart le plus faible, moyens, quart le plus fort'®

SORBONNE
UNIVERSITE

a .
.g - =
,g 0 =" V. «”
o o®* 1 - -
E 55 - _ == « = quart le plus faible
S —
© -
. - .- - mown
S s0 —
= o - quart le plus fort
45
40
16 17 18 19 20
Temps d'enseignement explicite dirigé par I'enseignant (en minutes)
INSPEE LaPsyDF; Marina Tual

Les éleves faibles et moyens en début d’année
progressent plus dans les classes qui consacrent
le plus de temps aux activités explicites dirigées
par I'enseignant.

Les activités dirigées par I'éleve ne profitent
gu’aux tres bons éleves.

D’apres Connor, Morrison & Petrella, 2004
Lima, L., La compréhension : cela s'apprend et s’enseigne..., comment
enseigner la compréhension en lecture, Hatier, 2017.



Caractéristigues des enseignhants efficaces

 Commencent par définir brievement les objectifs et par rappeler les apprentissages
antérieurs ou prérequis.

* Présentent la matiere nouvelle par petites étapes, chacune étant suivie d'exercices.
* Donnent des consignes et des explications claires et détaillées.
e Organisent un nombre élevé d'exercices pratiques pour tous les éleves.

* Posent beaucoup de questions, vérifient la compréhension des éleves et obtiennent des
réponses de tous.

* Guident les éleves au cours des premiers exercices.
e Fournissent des feedback systématiques et corrigent les erreurs.

* Donnent des consignes et des exemples explicites pour les exercices que I'éleve doit
accomplir seul et, le cas échéant, le pilotent durant ce travail.

Rosenshine, 2009

LaPsyDE
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Réaliser un enseignement explicite de la compréhension avec Tacit

Marina Tual
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Les 5 phases de I'enseighement explicite

- La mise en situation : I’enseignant présente 1’objectif d’apprentissage.

- Le modelage : L’enseignant montre comment réaliser la tache et éventuellement « met un haut-parleur sur sa

pensée » (Gauthier et al., 2019) pour aider les éleves a comprendre les stratégies utilisées.
- Lapratique guidée : les éléves réalisent avec 1’enseignant la tiche demandée.
- Lapratique autonome : I’él¢ve s’entraine seul afin de parvenir un niveau de maitrise éleve.

- L’objectivation : I’enseignant et/ou les éleves font une synthese des connaissances apprises et qui sont essentielles

a retenir.

Lima, L. (2017). La compréhension : cela s'apprend et s’enseigne...vers un enseignement explicite. Dans M. Bianco et L. Lima
(dir.), Comment enseigner la compréhension en lecture? (P.97-116). Paris: Hatier

Marina Tual
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TACIT o

ENSEIGNEMENT

4 > Evaluation IMPLICITE

Hier, j'ai regu une lettre de ma soeur Pauline qui est en vacances avec sa marraine. Elle raconte qu'elle fait du ski tous les jours et qu'elle

a fait un énorme bonhomme de neige.

Ol Pauline est-elle en vacances ?

A la montagne
A la campagne
Ala mer

Je ne sais pas

" Valider et passer a l'exercice suivant

https://tacit.univ-rennes2.fr/presentation/accueil



Mise en situation

« Le but est de centrer I'attention des éleves sur l'objectif
d’apprentissage. »

Nous allons apprendre a mieux comprendre les textes que nous lisons.
Il y a parfois des informations qui sont cachées, nous allons apprendre
a les trouver. Trouver ces informations permet parfois de mieux

comprendre ce que nous lisons.

Attention insister sur 'objectif d’apprentissage et non pas sur les modalités de travail.

Lima, L. (2017). La compréhension : cela s'apprend et s’enseigne...vers un enseignement explicite. Dans M. Bianco et L. Lima (dir.),
Comment enseigner la compréhension en lecture? (P.97-116). Paris: Hatier

S SORBONNE T

UNIVERSITE Marina Tual



Modelage

« 'enseignant exécute une tache devant les éleves et il décrit ce gu’il
fait pendant gu’il le fait. Il raisonne a voix haute. »

Projeter un énoncé et le résoudre devant les éleves.

Lima, L. (2017). La compréhension : cela s’apprend et s’enseigne...vers un enseignement explicite.
Dans M. Bianco et L. Lima (dir.), Comment enseigner la compréhension en lecture? (P.97-116). Paris:
Hatier
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Modelage

Avec le peigne dans une main et les ciseaux dans l'autre, Christophe s'approcha de la chaise de sa cliente.
Celle-ci était un peu inquiéte car elle avait décidé de changer son look. Elle ne savait pas a quoi elle
ressemblerait en sortant.

Quel est le métier de Christophe ?

Coiffeur
Boucher
Fabricant de chaises

Je ne sais pas

On peut dire aux éleves que pour répondre a la question, il est possible de raisonner de la maniéere
suivante : “Je sais que Christophe a un peigne et des ciseaux dans les mains. Le peigne nous fait penser
aux cheveux et/ou a la coiffure. Christophe s’approche de sa cliente avec le peigne et les ciseaux ; sans
doute pour lui couper les cheveux. Alors quel est le métier de Christophe ? Christophe est probablement

coiffeur.” Et conclure en faisant une synthese de la stratégie utilisée : “Le mot coiffeur n’est pas écrit

mais on peut le déduire grace aux indices présents dans le texte que 1’on relie a nos connaissances.”
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http://lire-et-apprendre.fr/blog/index.php/tacit-les-strategies/
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La pratique guidee
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Tous les éléves travaillent en méme temps sur le méme exercice. Lenseignant lance un premier exercice. Chaque éleve répond
individuellement. Lenseignant visualise en temps réel la réponse choisie par chacun des éléves sur son écran. Quand tous les éléves ont
répondu, un éleve lit I'’énoncé ainsi que les propositions a voix haute. Lenseignant peut réeffectuer une lecture aprés I'éleve si celle-ci
n’était pas suffisamment audible ; le but de cette lecture étant de lever les éventuelles difficultés liées au décodage. L'enseignant engage
ensuite une discussion en demandant a quelques éléves de justifier leurs réponses (« Comment as-tu fait pour répondre a la question ? Sur
quels indices t'es-tu appuyé ?). Lobjectif de la discussion est de focaliser I'attention des éléves sur le raisonnement qui permet de

sélectionner une réponse afin de faire prendre conscience aux éleves des stratégies de compréhension.

Lenseignant connaissant les réponses données par chacun des éleves, il peut choisir d’interroger successivement deux éleves qui n‘ont pas
choisi la méme proposition afin de les faire argumenter sur leur choix et de nourrir la discussion pour extraire le raisonnement qui conduit a

la réponse correcte.

Apres la discussion, I'enseignant peut proposer aux éleves qui le souhaitent de modifier leur réponse. La réponse correcte et le

raisonnement sont ensuite rappelés par I'enseignant.
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Le role de I'implémentation

L'implémentation : Le processus par lequel un programme, une pratique identifiée comme efficace
par la recherche, est mis en ceuvre sur le terrain
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Une définition de |la fidélite

Le degré de mise en ceuvre de l'intervention telle gu'elle a été concue.

(Nelson et al., 2012).

Evaluer la fidélité c’est réaliser une comparaison entre un programme
originel, évalué comme efficace par la recherche et sa mise en ceuvre
dans différents contextes par difféerentes personnes.
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Fidelité d'implémentation

Le dosage : nombre de séances, nombre d’éleves engagés ...
L'adhérence :

» Contextualisation : I'enseignant rappelle 'objectif de |la séance, fait le lien avec ce qui a été appris et dit a
quoi sert la compétence travaillée.

* La modélisation : I'enseignant en début de séance montre comment utiliser une stratégie.

» La pratique guidée : 'enseignant demande a I'éleve d’expliciter son raisonnement et ne demande pas la
réponse. Apres chaque exercice résolu, I'enseignant ou un éleve effectue une synthese claire des stratégies
utilisées. Apres la discussion et avant de donner la bonne réponse |I'enseignant propose aux éleves de
répondre a nouveau a |'exercice (refaire passer I'exercice).

* Le travail en autonomie : Le score est donné exercice par exercice. Le professeur a fait évoluer le niveau de
certains éleves au cours de la séance.

* Synthese : les stratégies utilisées font 'objet d’'une lecon.

* Le transfert : le transfert est accompagné par les enseignants.
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Fidelité d'implémentation

La qualité :

* Explique clairement les concepts.

* Facilite 'engagement cognitif des éleves.

* Porte l'attention des éleves sur les points importants.
* Offre de multiples occasions aux éleves de s’exercer.
* Adapte son enseignement aux progres des éleves.

* Donne de fréquents feedbacks.

* + mesure sur la conduite de classe = A des attentes claires en termes de comportement, renforce
les comportements attendus, reprend les comportements inappropriés...

Capin et al., 2021

44

SORBONNE ENSPE LaPsyDE

UNIVERSITE Marina Tual



Le miroir des gestes (Bocquillon, 2019).

« Un feedback peut étre défini comme une information fournie par un agent (ex. :
un enseignant, un pair, un livre, un parent, soi-méme, une expérience...) a propos
d’une performance ou d’une compréhension. »

Feedbacks correctifs = rendre explicite ce qui attendu.

* Donnent une information sur le chemin a parcourir pour atteindre la compétence

* Donnent des indications sur comment atteindre la compétence

http://www.enseignementexplicite.be/WP/wordpress/index.php/2018/06/08/la-grille-miroir-des-gestes-professionnels-un-outil-pour-accompagner-les-futurs-
enseignants-au-regard-de-lenseignement-explicite-communication-orale-par-marie-bocquillon-a-I/
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Le miroir des gestes (Bocquillon, 2019).

Observation des FEEDBACKS
Modalité orale en classe

Interaction enseignant/éleves

http://www.enseignementexplicite.be/WP/wordpress/index.php/2018/06/08/la-grille-miroir-des-gestes-professionnels-un-outil-pour-
accompagner-les-futurs-enseignants-au-regard-de-lenseignement-explicite-communication-orale-par-marie-bocquillon-a-I/

)
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Feedback stéréotypé

Porte sur la réponse

Approuver ou
désapprouver une
réponse sans explication

Donner la bonne réponse
sans explication

Le feedback spécifique

Porte sur le processus

Approuver /
désapprouver la réponse
en expliquant pourquoi
elle est bonne / mauvaise

Le feedback sollicitant une
correction / une amélioration
/ un développement de la
réponse

L’enseignant fournit un
indice a I'éléve

Demander de justifier sa

réponse

Le feedback de contréle

consiste a solliciter une

autoévaluation ou une
vérification de la

réponse par I'éléve lui-méme

Consiste a solliciter une
autoévaluation ou une
vérification de la

réponse par I'éleve lui-
méme

Solliciter une évaluation
mutuelle entre éléves

Le feedback sur le soi

A quel moment est donné le
feedback

Pendant la tache ? Juste
apres ? Un temps apres ?

Les éléves peuvent-ils agir
apreés le feedback ?

Marina Tual




Evaluer

Les pratiques enseighantes

Les progres des éleves

... et réajuster si besoin
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Je vous remercie pour votre attention
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