[bookmark: _GoBack]SEANCE TYPE RESOLUTION DE PROBLEMES 
Modèle en Barre connu

Problème référent : 
« Le compteur de ma voiture indiquait 409km. J’ai parcouru 230km pendant les vacances. Qu’indiquait le compteur de ma voiture avant les vacances ?

Niveau de classe (pour la résolution de ce problème) : CE2

Repère de programmation pour l’enseignant : 
· Champs additif
· problème de transformation, recherche de la situation initiale.

Prérequis 
Elève : connaissance du modèle en barres. Manipulation régulière des réglettes Cuisenaire en calcul mental, numération
Enseignant : séquence découverte du modèle en barre. 

Remarques :
· Le travail sur la formulation de toutes les questions possibles à partir d’un énoncé écrit ou audio / d’images / de vidéos est conduit lors de séances décrochées.
· Dans le modèle en barre, la valeur des réglettes est libre.

Organisation à privilégier : ½ groupe classe hétérogène

Objectifs :
Résoudre un problème qui servira de référent pour résoudre d’autres problèmes du même champ
Se servir des problèmes résolus pour résoudre de nouveaux problèmes.




	Etapes
	Durée
	Modalités
	Rôle du PE
	Matériel 

	A. Contrat didactique
	2min.
	Oral Coll
	Présenter l’objectif de la séance :
« Vous allez résoudre un problème qui nous servira de référence pour en résoudre d’autres qui lui ressemblent.»

	

	B. Lecture de l’énoncé
	1min.
	Oral Coll.
	«Je vais vous lire un énoncé, une histoire. C’est le problème sans la question.»

	

	C. Explication du lexique difficile
	2min.
	Oral Coll.
	Expliquer les mots qui paraissent difficiles : 
· Le compteur 
         …        (en fonction des élèves, sauf les mots inducteurs)

	Support individuel + support collectif
(vidéoprojeté)

	D. Relecture
	1min. 
	Indiv.
	« Vous lisez silencieusement cet énoncé. »

	

	E. Représentation de l’énoncé
	7min.


















13min.
	Indiv puis binôme
	« Vous avez 7 minutes pour représenter l’énoncé, l’histoire. Vous pouvez utiliser le matériel à votre disposition, faire un dessin, un schéma pour raconter cette histoire. Vous commencez seul puis à mon signal, vous travaillerez par deux.»

Au bout de 2 min de travail individuel d’appropriation, passer en binôme.


L’enseignant circule pour étayer, repérer les représentations correctes ou non.

· Différenciation possible : 
Pour les élèves qui ont réussi très rapidement, proposer de rédiger d’autres énoncés du même type ou résoudre d’autres problèmes

· Mise en commun : 
Affichage et explicitation, verbalisation, de quelques représentations correctes sélectionnées (sauf si plus de 50% des élèves ont une procédure erronée, dans ce cas prendre le temps de revenir dessus)
Chaque représentation erronée devra être explicitée individuellement / par type d’erreur… avant de poursuivre vers l’étape suivante.
· Synthèse :
« Qu’a-t-on fait ? Pourquoi a-t-on fait cela ? »
Faire ressortir l’importance de (se) représenter l’énoncé pour témoigner de sa compréhension.
	Cahier de recherche de l’élève


Feuille A4 blanche pour le binôme

Matériel de la M3, jetons, réglettes, cubes, matériel base 10…


	La 1ère phase de la séance peut s’arrêter là : la 2ème phase se déroule dans la même journée.

	F. Résolution du problème référent
	10min.
	INDIV.
	Pour remobiliser les élèves, rappel de la phase précédente par les élèves.
Lecture de l’énoncé avec la question.
«Vous avez 5 minutes pour résoudre le problème. »

Le matériel est disponible dans le coin maths.

Observer les procédures, les stratégies des élèves. Repérer les élèves en difficultés

Différenciation :
Elèves à l’aise : adapter le champ numérique et proposer d’autres problèmes (changement de contexte)
Elèves en difficulté : prise en charge par le PE avec éventuellement un champ numérique familier des élèves, s’appuyer sur les représentations et y traduire la question, reformuler l’énoncé avec ses propres mots.	
	Matériel de la M3, jetons, réglettes, cubes, matériel base 10…


	G. Mise en commun
	20min.
	
	1. Faire raconter l’histoire  du problème par un ou plusieurs élèves. (Échanges oraux)

2. L’ordre de grandeur du résultat
2a. Que cherche-t-on ?  Le nombre de km que le compteur indiquait avant les vacances. 
2b. Questionner le résultat : « Est-ce que d’après-vous le résultat est plus grand ou plus petit que 409 ? » 
Le résultat doit être plus petit que 409 km car depuis le début des vacances, la voiture a roulé. 
 
3. Choisir des productions à afficher, faire venir au tableau les élèves afin qu’ils explicitent leur procédure. La représentation du problème pourrait être une production nouvelle (différente de E)
3a. Mettre en évidence le dessin simplifié, 
Par exemple : 







3b. Mettre en évidence la représentation de l’histoire à l’aide du matériel.
3c. Mettre en évidence le modèle en barre (éventuellement en partant des réglettes à détourer) correspondant
	409 km

	230 km
	Inconnu 




3d. La production avec opération en ligne, opération experte et opération à trou.
 Dans le domaine des grandeurs :   409 km – 230 km = ? km 
 Dans le domaine des nombres :     409 - 230 = ? 
            409- 230= 179
 
4. Ecrire la phrase réponse 
 
5. Questionner le résultat par rapport à l’ordre de grandeur du résultat : 

« Est-ce que la phrase réponse du problème correspond à ce que nous pensions du résultat ? » 
Oui car 179 km est plus petit que 409 km comme on l’avait dit.

	Représentations correctes

Réglettes collectives (2D ou en bois)

Affiche

	H. Construction du mémo
	
	
	« Nous allons construire ensemble un mémo pour le problème résolu, 
Le mémo support de l’analogie pourra comporter : un titre choisi par la classe, la représentation, le modèle en barre, le calcul dans le domaine des grandeurs, dans le domaine des nombres, opération experte et à trou éventuellement.
	Affiches 

	I. 10 problèmes par semaine
	
	10 à 15 min. par jour
	Les élèves doivent résoudre dans la semaine, d’autres problèmes de la banque (mission M3) sous forme d’entraînement rapide en se référant au mémo produit lors de la séance longue. L’objectif est d’amener les élèves à tisser des liens par le questionnement pour qu’il trouve le problème référent dans les autres problèmes rencontrés ou d’identifier les problèmes simples dans les problèmes complexes.

	Ressources de la M3




MISSION MATHEMATIQUES ACADEMIE DE LA MARTINIQUE (M3)								

